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美国教育哲学家玛克辛·格林(M驱ine⒍咖 ,

1917-)的研究和思想具有跨领域的丰富性以及跨

流派的综合性 ,她一直都用坚定的批判意识审视

特定文化、社会和历史情境中的生活事件,探索意

义与结果。田格林于 19臼 年出版了《教师的存在主

义相遇》(Existentid EnCounters for Teachers),1973

年出版了《教师作为陌生人——现代教育哲学》

|Teacher as Stranger∶ Educationd PhⅡ osophy for the

1Ιodem Age),前者试图通过精选存在主义经典篇

章的阅读来唤起教师的存在意识 ,后者则是运用

现象学对教师意识进行存在主义视角的分析。简

言之 ,对人的存在的关注使存在主义成为格林教
i币哲学思想的基本底色,现象学则是她用来分析研

究的方法 ,因此有人称她为存在主义现象学者 ,①

教师作为
“
陌生人
”

——玛克辛·格林教师哲学思想研究

郭 芳

(唐山师范学院教育学院,河北唐山“30OO)

[摘要]玛克辛·格林基于左派立场,从存在主义角度出发提出教师作为
“
陌生人
”
的观
`点
。

“
陌生人
”
具有张力达到最高水平的

“
全面觉醒

”
意识;遵循

“
做哲学
”
的行动逻辑,即在意识到因

境后尝试改变,主要是知觉世界方式的改变;改变知觉世界方式的途径则是借助想象的桥梁 ,
“
与艺术相遇

”
。
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但同时格林又站在左派立场思考并实践社会变

革。对于格林教师哲学思想比较系统的研究在国

内还不多见 ,但其思想紧扣时代脉搏 ,为思考教师

职业的本质提供十分重要的启示。

-、格林教师哲学思想产生的社会背景

与理论基础

格林认为自己是一个受双重情境制约的哲学

家 ,其一是她自身成长经历的情境 ,其二是她身处

的时代位置。囫格林从高中时代就受到西班牙内战

的影响 ,初步奠定其反法西斯主义的左翼政治立

场 ,盛年时又身处于美国动荡不安又非同寻常的

历史时期。⒛世纪 50年代 ,美国进人了约翰·加尔

布雷斯(John Kenneth G缸 braith)所说的经济、科技

D玛拉·莫里斯(Marla Mo“s)认为,玛克辛·格林可以与海德格尔、梅洛庞蒂、加布里埃尔·马塞尔、阿尔弗雷德·许茨以及萨

特并肩 ,称为存在主义现象学者。他认为存在主义现象学者具有三个共同点 :第一 ,倾向于一致同意胡塞尔关于意识是具

有意向性 ,并关注意识以及它所倾向的对象;第二 ,倾向于认可胡塞尔对现象的关注,主要是那些被经验的现象 ;第三,充

实胡塞尔关于生活世界的理论,关注生活经验的具体,痛苦,荒谬的显现。(WiⅡiam Plnar(ed.)。 The Passion献 e皿nd d

Maxine G∞ enα
‘IAm⋯ N⒍ Yet’ London:Falmer Pre$,1∞ 8.124~126.)温迪·科利(Wen曲 Kohh)也认为,格林的哲学立场

是存在主义现象学,重点强调
“
生成
”(be∞耐吧)问题。(Wendl Kohh.‘ Phi1osopher of/for F四 edom’ ,血 Wi⒒iarn Aye硌 ,Janet

L Mi11er(ed.)A Lightin Dark Time⒏ Maxine and the U碰 nished Conversation.New Yod￠ Teache阝 Co11ege Press,199816-17)

作者简介 :郭 芳 ,女 ,河北省唐山市人 ,唐山师范学院教育学院讲师 ,博士。
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飞速发展的
“
富裕的社会

”
,猢 年代 ,美国则掉进了

动荡不安的漩涡。格林认为,这种动荡带来的混乱

指这个时代价值观 ,信仰 ,抱负和理想严重失调 ,β

即信仰危机。这种危机的根源在于现代技术理性

对人性的异化与吞噬 ,在巨大的精心设计的社会

体制结构面前 ,人们失去了个人价值的意义 ,他
们成为统计数字 ,个人意识和责任感被摧毁殆尽 ,

这种
“
孤独人群

”
的匿名性将个体打造成大众人

(a mass man)。 囵格林在《教师与存在主义相遇》一

书中指出,在这样具有反人类性社会背景中,许多

教师认识到学生不是给定的,不是
“
空心人
”
,不是

可以完全按照某种标准进行分类的,他有自己的

独特性与存在感 ,他必须要通过选择来生成自己 ,

这种观点是对自由、完美、理性的人的抽象概念的

反抗。正是基于自身生活经验以及对这个时代反

人性特征的认知 ,格林认为现代教育的过程就是

反抗抽象与非人化暴力的过程。囵要完成这样的

任务 ,就必须使教师成为
“
陌生人
”
,唤醒教师的自

我意识 ,他们必须要独立思考、做出判断与选择 ,

从而生成作为教师的自己。

格林教师哲学思想主要以马克思的实践概念

和汉娜·阿伦特(Hanllah打e11dt)的行动理论为基

础,同时她还是一个深受萨特影响的存在主义者。

教师作为
“
陌生人
”
,首先在目的层面上强调马克

思意义上的改变世界 ,强调教师要不断质疑世界 ,

为的就是打破这个世界反人性枷锁 ,重建新世界。

其次 ,从教师作为
“
陌生人
”
的实现方式上来看 ,是

萨特意义上的
“
人生规划

”
。温迪·科利(Wendy

KohlΙ )指出,格林的
“
做哲学就是对萨特的回应 ,就

是格林式的
‘
人生规划

’”
。囿萨特界定

“
规划
”
是指

“
最基本的行为既是受限制它的实际存在的当前

的因素决定有关 ,也是受未来的正在努力生成的

意向决定有关
”
。冂我们被抛入世界 ,所以

“
对自由

的谋划是最基本的,因为它就是我的存在
”
,囵人是

一个拥有主观生命的规划 ,他必须亲自做出选择 ,

为自己成为一个什么样的人负责。格林思想中教

师
“
做哲学
”
就是形成一个基本规划 ,这一规划是

指有目的的形成或建构自我和世界的意愿愿景 ,网

强调超越=个人所处情境 ,拒绝以被规定的现实

名义所赋予的现实。l蚓最后 ,格林教师哲学思想的

直接理沦根源即阿伦特政治哲学的行动理论。阿

伦特指出 ,三种最基本的人类活动 :劳动、工作和

行动 ,卩
1丨

劳动和工作都不能使人真正成为入 ,只有

行动是人独一无二的特权 ,唯一不需要以物或事

为中介的 ,直接在人们之间进行的活动 ,出只有行

动完仝依赖他人的持续在场。}q因此行动具有两种

最基本的特性 ,即复数性和彰显性。行动相应于复

数性的人之条件 ,即不是人 ,而是人们 ,这种复数

性是一切政治生活必要而且充分的条件。行动的

彰显性指
“
只有在行动和言说中,人们表明了他们

是谁 ,积极地揭示出他们独特的个人身份 ,从而让

自己显现在人类世界中
”
。①所以行动意味着在人

类
“
复数性
”
的条件下 ,通过他人之在场来揭示

“
我

是谁
”
,来展示自己。格林将这种

“
复数性
”
条件也

作为教师即
“
陌生人
”
存在的基本条件。首先 ,对应

“
复数性
”
条件存在的教师必须要将他者(学生 )看

作与自己一样的人 ,因为只有通过他人在场 ,教师

才能自我展现
“
我是谁
”
。这种自我展现的行动直

接来自亚里士多德的实践 ,其本质在于自身的具

体体现或显现 ,基于一种
“
现实性
”
获得的冲动。教

师不但要通过学生在场自我展现 ,获得其
“
现实

性
”
,H时也要帮助学生自我展现 ,获得其

“
现实

性
”
。其次 ,复数性条件还决定 F教师要多视角看

待问题 ,允许学生从各 自不同的生活情境、生活

经验出发来建构自己对乱糟糟世界的解释结构

模式 ,而不是用反人性的抽象去统一。阿伦特认为 ,

每一个人以言说和行动让自己切人人类世界 ,就

像人的第二次诞生 ,即具有创新性。教师要保护每

-个学生的这种诞生性 ,鼓励他们以自己的言行
方式进人世界 ,实现他们开端启新的能力。最后 ,

教师存在的复数性条件还说明了教师存在的不确

定性。在阿伦特看来 ,多数性保证了每一个行动都

是在与多数人的互动当中发生的 ,而互动的结果

是行动开启的过程的不可逆性、行动的不确定性、

不可预测性 ,以及行动者的匿名性。人类事务的领

域就是一个不确定的领域 ,用一种确定的目标或

真理去规范它就是实际地取消它。教学活动是在

教师和学生们之间互动发生 ,在师生通过言行所

①阿伦特在批判海德格尔哲学的基础上 ,指出存在不是隐秘的、内在的和深奥莫测的,存在的本质就是展示自己、公开化。

[美 ]汉娜·阿伦特人的境况[M]工 寅丽译 上海:上海人民出版社,⒛∞ 141
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形成的教育公共空间中,其过程同样具有不可逆

跬,所有的行动都具有不确定性 ,不可预测性。在

这种不确定性下,教师不可能从专家权威或传统

智慧中找到可依赖的现成规范来执行教学活动 ,

而是要对自己所处的特定情境进行反思与选择 ,

呔而生成作为教师的自我意识。从某种意义上说 ,

格林所给予我们的是开放的、可能性的、实践的教

师哲学。

二、教师作为
“
陌生人
”
的意识基础 :“全

面觉醒
”

教师要作为邛百生人
”
首先应具备

“
全面觉醒

”

的意识基础。格林提出
“
全面觉醒

”(诫de-awake-

ness)是由于她认为许多美国教育者并没有对
“
信

仰危机
”
、个体所遭受的无力感与无意义 ,个体需

求被忽视导致其放弃有效改变社会的责任等现象

有充分的认识。
“
我的目标就是向那些想当然的 ,

被冻结的,被界定的,被禁锢的世界发出挑战
”
,Ⅱ
刭

就是要搅动起某种不安 ,只有教师被迫面对他自

身的不确定性 ,提出令他痛苦不能回答的问题 ,

他才会去做哲学。ll+l

这里的
“
全面觉醒

”
是一种知觉事物的方式。

意识是知觉的,同时也是有意向的。意识意味着朝

向世界与他人的活动 ,世界的各方面正是通过意

识活动向人类呈现自身。现象社会学创始者阿尔

弗雷德·许茨(Arred⒊ hutz)认为 ,有两种看待事

物也就是知觉事物的方式 :一是自然态度的方式 ,

另一个是全面觉醒的方式。Ⅱ习所谓自然态度就是人

们在普通日常生活中自然而然具有的态度 ,即人

们对生活所持的最初的、朴素的、未经批判和反思

的态度。自然态度是人们在生活世界的基本态度 ,

人们普遍地不怀疑 ,所以要理解在日常生活世界

中的人 ,就是要理解他们视为理所当然的预设。所

谓全面觉醒的立场 ,是指个体以一种
“
特别关注的

态度
”
来直接审视某事件 ,u司并且

“
将日常想当然的

事情转换成可质疑的
”
,通过这种悬置生活世界元

素的方法 ,即
“
自然态度的悬置

”
,0↑
′
体能够获得

“
全面觉醒

”
。Ⅱ刀许茨在《社会实在问题》中指出生活

世界是以作为
“
最高实在

”
的工作世界为基础的、

多层次的社会世界的体系 ,而以自然态度进行行

动和社会互动的行动者 ,一旦全面觉醒 ,就会变成
“
注意生活

”
和
“
精明成熟

”
(诫de-awakeness)② 的

人。
“
精明成熟

”
意味着对生活的充分注意,把所有

的注意集中于实际的行动之上 ,也指与工作相关

的认识努力 ,以身体的活动参与到整个给定的周

围环境中的谋划。Ⅱ剞许茨用
“
精明成熟

”
这个术语

“
表示意识张力程度最高的平面 ,③它是从充分注

意生活及其各种要求的态度中产生的,只有进行

活动的自我、特别是工作的自我 ,才是对生活完全

感兴趣的自我 ,因而才是精明成熟的自我
”
。Ⅱ叨对于

格林而言 ,全面觉醒意味着
“
经验冲突

”
的经常发

生。一旦这种冲击将个体抛人一个新的意义领域 ,

①所谓
“
自然态度的悬置

”
是生活世界中的正常人在过正常生活的过程中所进行的理所当然的悬置。许茨所讨论的是处于

生活世界之中、具有自然态度的日常社会行动者的主观意识 ,力求从生活世界及其内部出发阐明其意义结构。
“
生活世

界
”
则是人们在其中度过其日常生活所直接经验的主体间的文化世界,其特征是预先给定性 ,即它存在于社会个体对它

进行的所有各种理论反思和理论研究之前。许茨是通过论述
“
自然态度
”
和
“
生活世界

”
两个概念来展开其对社会世界的

意义结构研究的。要理解在日常生活世界中的人,就是要理解他们视为理所当然的预设 ,必须通过
“
自然态度的悬置

”
来考

察这个被视为理所当然的世界。(参见何林,日 常生活世界的意义建构一许茨《社会实在问题》研究lD]黑龙江大学 ,⒛“ )

②霍桂桓将许茨《社会实在问题》中的 wide~asirakene$译为
“
精明成熟

”([奥 ]阿尔弗雷德·许茨 社会实在问题llIl霍桂桓译 .

杭州 :浙江大学出版社,⒛ I1夕5),强调主体注意生活的水平以及对生活的参与度;本文则根据格林思想语境译为
“
全面

觉醒
”
,强调教师意识有一个从习以为常到不断质疑反思的变化过程 ,强调新旧意识的冲突性 ,以及这种冲突带来的理性

l比判与犭虫立思考 (Maxhe Greene,Teacher as Stranger Educa惋 nal Philosophy forthe Modern Age.Be1mon⒈ Wadswo⒒ h Pubhh-

ing Company,Inc.,1973.6)。

③许茨受到柏格森意识理论的启发 ,在柏格森看来 ,“我们的意识生活表现了数量无限的各种不同平面 ,这些平面从行动的

平面这一极延伸到梦的平面的另一极。在这些意识平面中,每一种平面的特征都是由一种特殊的意识张力描述的。行动

的平面所表现的意识张力的程度最高,梦的平面所表现的意识张力程度最低
”
。([奥]阿尔弗雷德·许茨.社会实在问题lMl

霍桂桓译杭州 :浙江大学出版社 ,⒛ 11”5)许茨指出,行动表现了个体行动者对满足各种现实要求的最大兴趣 ,囚而表

现的意识张力程度最高;而梦则表现了对现实完全缺乏兴趣 ,所以意识张力程度最低。

Ⅱ
Ⅱ

Ⅲ

Ⅱ
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具有情境性的高度充分注意。

本文将诫dc-alsrakene“ 译为
“
全面觉醒

”
意在

强调唤醒教师对自身处境中所有的一切进行反思

的意识 ,并使之达到意识张力最高水平的程度 ,是

一种充分注意。教师作为一个
“
全面觉醒

”
的人 ,就

是要对想当然的世界保持高度敏锐 ,要悬置其自

然态度 ,不断质疑与探究 ,他才能为他对于规则和

意义的追求负责 ,才能成为独立思考 ,坚持自己的

立场 ,行动起来打造自己的世界的人。这样的教师

才是开放的而不是封闭的,才是自由的而不是被

奴役和控制的,同时他也要唤醒学生的全面觉醒。

另外,格林关注教师的意识或知觉如何从自然

态度的层面转换到全面觉醒的层面,而许茨
“
陌生

人岣的形象恰好体现了这一转换。许茨认为,陌生

人意识的基本特征是质疑与探究。当陌生人接近

某一个群体时 ,其态度有两个基本特征即客观性

与批判性。这是因为这个群体的文化模式对他而

言不是一种确然状态 ,而是一个需要冒险的领域 ,

是一种本身就有问题而难以控制的情境。这时陌

生人成为
“
一个不得不对几乎所有

——在他所接

近的群体的成员看来毋庸置疑的
——事情都提出

质疑的人
”
胛并且
“
常常能够运用某种极其英明的

才智 ,把某种即将到来的、有可能威胁到
‘
相对自

然的世界观
’
之全部基础的危机识别出来 ,而内群

体的成员们却对所有这些征兆视而不见、听之任

之 ,他们所依赖的是他们已经习惯的生活方式的

连续性
”
。四格林要求教师作为陌生人 ,就是要求教

师从习以为常的确然状态中跳离出来 ,也就是许

l皙詹省f号f;∶∶甘季;     c。 mpa丨:t寰孥戛黑蟊e访ew     Gen∶ l∶l氟f:;:
茨所说的想当然的

“
自然态度的悬置

”
,形成一个

新的视域就产生了,所以一件事或一种感觉都可

新视角看待他惯常认为是真实的东西 ,要有理解能会促成态度的转变。格林认为
“
全面觉醒

”
的意

和表达的自由,这时候 ,他才真正球为人 ,他的教
识有两个特征 :第一 ,意识的性质具有情境性和限

学才会变成一个个人化的产物而充满活力。
“
以陌

定性 ,“人类的意识总是受情境限制的,受情境限

生人的视角看日常生活现实就是要好奇地看待自
制的人不可避免地与他人有密切关系 ,并且从特

己的生活世界 ,不停地追问与质疑,就像久居异地
定的立场和在特定的背景意识中达到、把握他周

的人返回家乡 ,却在故乡看到了之前从未留意过
围的现象
”
。㈣第二 ,意识是一种有目的地联系他人

的生活细节与方式。他意识到他不得不思考这些与世界的方式。
“
意识向外部投出自身,投向世界。

地方仪式与风俗习惯以便重新理解它们。在这段它是具有意向性的,它一直是朝向某物的:一个现

时间里他感觉自己从熟悉的家乡人和理所当然的象 ,另一个人 ,一个物体或世界上的一件事
”
。ul在

格林这里 ,全面觉醒就是意识的特殊状态类型 ,即  世界中脱离出来
”
。剀

三、教师作为
“
陌生人
”
的行动逻辑 :“做

哲学
”

作为
“
陌生人
”
的教师在

“
全面觉醒

”
的意识基

础上 ,遵循的行动逻辑是
“
做哲学
”
。格林的

“
做哲

学
”
强调依我们的意识而行动c对格林而言 ,哲学

是一种思维方式 ,并从名词转变为动词。
囵这种哲

学化的行为 ,就是
“
做哲学⒈是指对这个世界中的

现象和事件向意识呈现它自身的时候保持高度敏

锐。四当我们的思考 ,我们的意识对事件和经验如

何被解释或应该如何被解释提出质疑时 ,当我们

不能再忍受世界中我们作为完整的人的分裂和碎

片化的痛苦时 ,渴望某种我们自身内在一致性的

完整和统合的时候 ,我们就是在做哲学。格林的
“
做

哲学
”
就是一种哲学意义上的行动 ,在意识到困境

后尝试改变 ,以求建设一个可供完整人性自我展

现的新世界 ,是一种以实践为价值取向的哲学。格

林
“
邀请我们

‘
做哲学∷邀请我们与观念、与艺术、

与世界中发生的事仵、与日报、与我们的异质机会

相遇或冲突。所有这一切都是为了我们更加意识

到我们自己和世界,更加意识到我们主体间的困

境 ,然后更重要的是我们依我们意识而行动
”
。四

教师
“
做哲学
”
的行动逻辑就意味着他要在复

杂的教育教学活动中,从行动者的立场 ,以他最崭

新的经验和最切近的恐惧 ,以及强烈的批判意识

出发去行动 ,行动意味着改变。这种改变主要体现

在教师知觉世界方式的转变 ,知觉世界方式转变

的基础在于哲学思维范式的转变。格林指出传统

①许茨曾经在(纽约)社会研究新学院研究生院综合研究班
上宣读《陌生人》一文 ,后刊登在

(美国社会学杂志》(The Amel.~

call Jc,tlmd of№ cio1o肛 ),参见其第⒆卷 ,第 6期 ,19狃 年 5月 ,第
Z1Q9巧
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。
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哲学思维方式所具有的追求本质与等级化的特征四

造成人的异化 ,欧洲存在主义和现象学的出现标

志着哲学思维方式的转变 ,包括从追求本质主义

到弘扬主体的存在 ,从确定性的独断到不确定性

的永恒探索。这种哲学范式的转变引发教师认知

世界各层面的转变。第一是看世界视角的从单一

走向多样化。拥有多样化视角看待世界的教师才

会形成一个多层面的知识积累体系 ,才能够组织

经验的多元化建构 ,才会发现自己生活在一个不

断前进的意义丰富的世界。l’
gl教
师要具有开放性 ,

必须将自由和局限都看作自己建构意义的支持 ,

必须悬置他所有的先见 ,也就是说从多样化角度

分析问题的教师应该很清楚自己所选择使用的标

准。第二是对人的认识层面的转变。首先 ,格林强

调在个体的人被巨大的体制系统所异化与吞噬的

今天 ,应提出一种新的知觉范式即关注个体需要 ,

强调个体与社会是辩证关系。其次 ,格林指出作为

教师必须建构自己关于人的认识 ,重要的是在行

动中认识而不是抽象地或概括地决定人真正是什

么。第二是知识论层面的转变 ,即要辩证理性地看

待科学主义与新非理性主义的分歧以及对教育的

影响。用心的教师一定会一次又一次地要求对真

理的测试 ,对知识的价值考察 ,追究已知和未知的

不同。第四,认识论层面的转变。格林强调教师要

澄清各种认识论预设 ,绝不盲从 ,理智行动。认识

过程是指认识者生成自己的知识结构,是不断行
动的模式。教师的目标是解放他自己,同时也解放

那些他要教授探索意识和生活世界的学生 ,充满

激情地去促使年轻人积极主动地去创造 ,理智地

去行动。第五是教学模式层面的转变。格林指出具

体教育不能从理论研究中演绎出来 ,而是在具体

情境中做出恰当的选择。教师面对的是一个开放

情境 ,没有任何东西是可以预设的。当教师努力为

他的教学寻找特定意义的经验研究时 ,他就是被

抛入了做哲学的状态之中。阝
q在
现代非人化社会

情境中,自我意识觉醒的教师 ,能够给予学生的是

他们(学生 )作为存在的个体呈现给他们自身的可

能性的意义。卩第六是道德层面的转变。格林强调

教师不能遵从某一种道德理论为圭臬 ,而要从多

种理论视角来看待教师的生活世界。

教师的责任变得越来越复杂 :他被要求每天

重新阐释,形成他现代生活的意义。由于现代生活

有如此多层面和多维度 ,传统方式并不能完全理

解 ,所以格林指出采取陌生人视角的教师要知觉

世界 ,需要借助想象的桥梁
“
与艺术相遇

”
。

四、教师作为
“
陌生人
”
的实现路径 :“与

艺术相遇
”

教师作为陌生人就是悬置其自然态度 ,就是

要有新的看待事物的角度。格林认为 ,这种所谓
“
新
”
的看待事物的角度 ,就是知觉世界方式的改

变 ,而只有与艺术相遇 ,才能促使教师的这种改

变。在与艺术相遇的过程中,唯有通过想象的桥

梁 ,教师的意识才能逐渐达到全面觉醒的状态 ,重

新定位自己,生成自己。同时教师要探索建构一个

对话和可能性的、充满想象意识、真诚的公共空

间,其中多样化的人能够在彼此面前显现。

格林指出,现代科学和技术并没有能够为人们

提供生活中存在的意义情境。而艺术 ,特别是想象

文学则提供了规定意义的方式 ,这种方式
“
强调我

们生活的同时生成价值 ,这种价值处在不断的改

造中
”
。β剧因此 ,格林认为 ,只有

“
与艺术相遇

”
才能

够帮助现代人们生成自身意义。首先 ,格林指出读

者在阅读过程中不断地被吸引进作品的多维层

面 ,仔细地探索其结构与意义 ,同时他也将开始

自己内心世界的旅程。他将用新的方式来发现面

前的材料 ,用开放的眼睛来看待他们。通过与艺术

相遇读者不仅释放自己,还原自身主体性 ,他的内

在时间,他的想象还能够推动他超越艺术家的轨

迹去建构超越语言的新的综合形式 ,生成他自己

的独特的意义秩序。卩31其次 ,格林认为,艺术的功能

就是使人亻丨l看到 ,“看到先于言语
”
,“看
”
作为既能

看到特殊性也能看到可能性的能力 ,因此揭示多

样化的现实和意义。格林强调 ,通过特殊的艺术与

文学作品使经验陌生化 ,她说
“
采取奇怪的,不习

惯的视角能使人看到前所未有的东西
”
,也能够赋

予我们力量来抗拒那些惯例化的、熟悉的东西。艺

术品之所以获得意义 ,是由于它们带给观看者新

的视域 ,激发观看者有意识地批判性探索 ,有意识

追求自由。因此 ,“与艺术相遇 ,可以使人们能够打

破平常的视域 ,想当然 ,从而到达可能的,不是现

在之所是的视域 ,这样可以使我们越少机会浸没在
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我们所看到的日常之中
”
。la。l最后 ,格林指出 ,对于教

师而言 ,与艺术相遇使他发现教学的本质就是努

力使学生看到更多。第一 ,教师要作为一个努力体

验自己内在原初世界、努力看到更多、努力探索和

选择、努力尝试新视角的榜样呈现给学生。第二 ,

教师努力使材料变形 ,加以说明 ,以达到帮助他人

重新理解的目的。第三 ,教师经验这些作品必然是

全身心投入 ,以发现他 自身的内在世界 ,但他不

会尝试劝说学生接受他的评价或分享他的感受。

教师只能提供充分的理由,努力引导学生根据充

分的理由来做出判断。囚为最终学生必须开始自

己的旅程 ,没人能够陪伴。田

与艺术相遇蕴含的是一种独特的
“
看
”
的方

式 ,这种
“
看
”
的方式本质就是想象。格林认为 ,与

艺术相遇拥有一种独特的力量释放想象。只有想

象的释放 ,才能使我们拥有
“
通过现实的窗看的能

力
”
,才可以将

“
仿佛世界

’(as~血 )带入经验
”
,想

象将我们经验的各部分连在一起 ,生成新的秩序。

在格林看来 ,想象打开多重的知觉之门 ,它是意识

活动的一种类型。她接受杜威关于想象的定义 ,

“
它是一种观看与感受事物 ,仿佛它们构成一种综

合整体的方式。它是巨大而普遍的心灵与世界接

触之时兴趣的混合。当老的与熟悉的事物在经验

中翻新时 ,就有了想象。当新的被创造之时 ,遥远

而奇特的东西成了世界中最自然而不可避免的东

西。在心灵与宇宙相会之时 ,总是存在着某种程度

上的探险 ,而这种探险就在此程度上成为想象
”
。l3gl

在此基础上 ,格林指出
“
想象的角色不是解决问

题 ,不是指出道路 ,不是提高 ,是唤醒 ,是揭示未曾

见过 ,未曾听过 ,出人意料的世界
”
。D刀那些未曾见

过 ,未曾听过的东西现在至关重要 ,能够使我们打

破想当然的自然态度。所以想象是觉醒背后的推

动力 ,在这样的觉醒中 ,经验中新的联系成为可

能。格林认为 ,想象的首要作用就是
“
使同情成为

可能
”
。β封正是想象使我们与他入相联系 ,它使我们

能够跨过我们自己与他者之间的时空距离。其次

想象能力帮助在我们的经验范围内 ,进入
“
仿佛

世界
”
,也就是说想象必须有根据 ,想象植根于个

体经验之中。释放想象就是把读者带人艺术品的

世界 ,提出问题(许多问题可能永远找不到答案 ),

并且不断探索更多的问题。这种质疑的观念 ,不

-42— —

停地探索 ,使得想象、艺术与可能性之间的关系

生动起来,这种探索在格林看来涉及的是
“
还不是

什么,可能是什么的意识
”
(ac。nsciousllcss of What

is not rt,of what而 酗t be)O Rl’
l同时,这种意识为人

们打开新的自我空间。格林指出,这些是主体间关

系之中跨越界限交流的空间,是选择的空间,是变

得不同的空间。lH° l

艺术提供给人们新的自我空间的本质是主体

间性。基于此 ,格林开始一种公共化的探索 ,并努

力与教育使命相联系 ,就是要重新生成一种公共

空间,一个对话和可能性的空间,一个真诚的公共

空间,其中多样化的人能够在彼此面前显现 ,这样

的空间需要对现实中的日常现象提供用多样化的

语言习惯 ,多重视角表达的机会。格林认为 ,“共同

体不是个体进入的最理智的社会契约的问题 ,而

是什么对追求共享善最为有利的问题:共在的方式、

获得相互依存的方式 ,以及达成共同世界的方式是

什么的问题
”
。凹J苜先 ,格林指出共同体一定是主体

间性的,它
“
不得不由个体提供的空间获得 ,在这

个空间,人们发现彼此认可 ,欣赏的共同之处 ,他

们不得不找到建立主体间意义的方式
”
。卩η其次,格

林强调 ,在这样的公共空间的对话充满想象意识 ,

想象与我们可能性的意义和我们对他人回应的能

力相联系,同时也能够与共同体的建设联系起来。

共同体意味着生成的过程 ,也是一个充满想象意识

的空间,这种想象意识使那些参与其中的人为他们

自己的生成以及团体的生成想象另一种可能性。

格林的教师哲学强调作为
“
陌生人
”
的教师具

有
“
全面觉醒

”
的意识 ,其行动逻辑是

“
做哲学
”
,即

通过实践去改变世界 ,去实现人的解放与自由 ,
“
陌生人
”
在现实世界中具体显现方式是

“
与艺术

相遇
”
。格林作为

“
陌生人
”
的教师是一种实践本体

存在 ,即实践是格林讨论教师的逻辑起点 ,是其

完成教师哲学思想体系并保持其逻辑自足性的

内在前提和基础。从本体论层面来看 ,实践是教师

社会存在的动态规定性 ,强调逻辑主体实现生命

的动态过程。格林的教师哲学思想无论对于教师

个人 ,还是社会发展都具有十分重要的意义。
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Teacher as“ stranger”
———̄ study on Maxine Greene飞 phⅡosophy

GUO fang

Abstract:丿∠、Ls an existential phenomenologist,Maxine Greene regards teacher as stranger,whose tension of

consciousness reaches the highe吼 ,namely wide-awakeness,whose lo鲈 c of action is to do phⅡosophy and t0扭 y to
change status quo facing the predicament with dⅡferent way of perception of the world. Teacher wi11become a

虻rangρ r by encounterin宫 with alt w9th ima适 犭ination。

Key words:stra?ger;wide-awakeness;do phⅡ osophy;encounter with arl
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